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DESAFIOS E DIFICULDADES NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO DE ALUNOS
COM NECESSIDADES ESPECIAIS INCLUSOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria das Gracas Ferreira de Campos Zurlo?,

RESUMO - O presente artigo pretende promover reflexdes sobre as dificuldades e
desafios do professor no processo de alfabetizacdo de alunos com necessidades
especiais, e 0 processo de inclusdo desses estudantes no ensino fundamental. Para
tanto, dividimos nossa reflexdo em quatro partes. Num primeiro momento pensamos o
espaco escolar como espaco de construcado da Outredade. A Outredade, é para Alain
Touraine (1997), um espaco, ou modo de agir voltado para o Outro, para o respeito ao
Outro como Sujeito. Acreditamos que a escola tem o potencial de ser um espacgo desse
tipo, devido a complexidade e o profundo contato com o diferente que a escola
proporciona. Num segundo momento, refletimos sobre a escola como espaco de dia
logo e diferenca, mas também num espaco de construcdo de identidade. Desse modo,
refletimos sobre uma identidade que seja reflexiva e dialdégica a partir do ambiente
escolar. Nos terceiro e quarto momentos, nos debrugcamos sobre a constru¢ao do saber,
especificamente sobre o processo de alfabetizacdo de alunos com necessidades
especiais nesse espaco de igualdade na diferenca que é¢ a sala de aula. Por fim,
refletimos sobre as dificuldades dos professores e professoras nesse processo tao
essencial ao mesmo tempo desafiador que é a alfabetizacdo de alunos com
necessidades especiais, dificuldades essas imensas, mas que procuraremos sintetizar
as principais nuances no texto que segue, para quica medidas assertivas possam ser
pensadas, afim de que o professor alfabetizador seja mais feliz em seu trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizac&o. Dificuldades. Educacao Especial. Identidade.

Incluséao.
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CHALLENGES AND DIFFICULTIES IN THE LITERACY PROCESS OF
STUDENTS WITH SPECIAL INCLUDED IN NEEDS IN ELEMENTARY SCHOOL.

ABSTRACT

This article intends to reflect on the difficulties and challenges of the teacher in the
literacy process of students with special needs. To this end, we have divided our
reflection into four parts. At first, we think of the school space as a space for the
construction of Outredade. The Otherness, for Alain Touraine (1997), is a space, or way
of acting towards the Other, towards respect for the Other as a Subject. We believe that
the school has the potential to be such a space, due to the complexity and the deep
contact with the different that the school provides. In a second moment, we reflect on
the school as a space for dialogue and difference, but also as a space for the
construction of identity. In this way, we reflect on an identity that is reflexive and dialogic
from the school environment. In the third and fourth moments, we focus on the
construction of knowledge, specifically on the literacy process of students with special
needs in this space of equality in difference that is the classroom. Finally, we reflect on
the difficulties of teachers in this essential and challenging process that is the literacy of
students with special needs, immense difficulties, but that we try to synthesize the main
nuances in the text that follows, so that perhaps assertive measures can be taken.
thought, so that the literacy teacher is happier in his work.

Keywords: Special Education. Literacy. Difficulties. Identity. Included.

1 INTRODUCAO

Dificil imaginar um espaco social onde as relagcbes se dao de forma mais
complexa do que o ambiente escolar. Espaco onde a diferenca se faz presente e a
busca pela igualdade exige seu espaco. O espacgo escolar € um desses lugares onde 0
pensamento de Boaventura de Souza Santos mais deveria encontrar eco:

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza.
Temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
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descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca
as diferencas e de umadiferencaque ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades (SANTOS, 1997, p. 123).

No entanto, a escola encontra o desafio de ser um espaco onde diversas formas
de pensar e agir convivem juntos, e que a exigéncia de que diferentes e iguais precisam
estar juntos também. Logo, todo um esfor¢co se faz necessario para que a escola seja
um lugar de acolhimento e respeito. Pessoas de credos diferentes, de situacdes
econbmicas diferentes, de cores diferentes, de etnias distintas, de tipos familiares
diversos, de opgOes sexuais idem e também de necessidades locomotoras, mentais ou
de audicdo, visdo etc. devem ter seu espaco garantido na escola, e ndo s, mas que
também se sintam iguais em suas diferencas. Segundo Freire (1974, p. 74): “A escola
sera cada vez melhor, na medida em que cada ser se comportar como colega, como
amigo, como irméo”.

Faz-se necessario pensar uma educacdo ndo puramente instrumental, onde os
alunos terdo conhecimento tdo somente para o mundo do trabalho e académico, mas
sim uma escola que pense a educacéo de seus alunos também para a Outredade. Por
ser um espaco de convivio com a diferenca, a escola deve ser um lugar de construcéao
de empatia e de respeito ao outro, um espaco onde preconceitos, xenofobias,
misoginias, racismos e demais formas de exclusdo sejam desconstruidas. A escola
deve ser esse espaco outro, onde se necessario for, ponha em xeque e ressignifique
modelos de educagéao familiar, onde os itens acima citados sejam presentes.

Nesse sentido, pensamos que a escola tem papel fundamental na construcéo
disso que chamamos de Outredade (Touraine, 1997), e do respeito a historicidade de
cada aluno (Touraine, 2007). Desse modo, para pensar esses e outros elementos, o
presente trabalho foi divido em quatro partes. Na primeira parte, pretendemos refletir
sobre a ideia de uma educacéao voltada para essa Outredade da qual estamos falando,

educacado essa que vise a constru¢cao de um pensamento onde a constru¢ao do Sujeito

118



REVISTA UNIVERSITAS
REVISTA FANORPI DE DIVULGACAO CIENTIFICA
ISSN 2316-1396 — Eletronico

(Fanorm Vol. 01, N° 11, Ano 2025, p. 116-131

fanorpi.com.br/universitas

aluno se d& na relacdo de respeito ao Outro. Num segundo momento, refletimos sobre
essa relacdo com o Outro na construcdo da propria identidade individual, identidade
essa pensada numa relacdo mais reflexiva, menos solida, voltada para a construcéo do
si mesmo, mas sempre pensando no outro, que também néo deixa de ser um si mesmo.

Essa reflexdo, tanto da construcdo da Outredade, quanto de uma identidade
reflexiva, tem sua importancia quando na terceira parte do presente texto, refletimos
sobre o processo e a importancia da alfabetizacdo das criancas com necessidades
especiais nesse espaco de respeito e alteridade que deve ser a escola.

Num quarto e Ultimo momento, ndo podemos deixar de refletir sobre as
dificuldades encontradas pelo professor alfabetizador. Nessa parte, nos deteremos
sobre as angustias, medos e resisténcias varias que o educador de criancas com
necessidades especiais enfrenta. Com isso pretendemos manter o processo de
criticidade e reflexdo com vistas a melhoria constante dos espacos de educacdo bem

como da melhoria das condi¢des do ser professor no Brasil.

2 A IMPORTANCIA DA EDUCAQAO INCLUSIVA NA CONSTRUQAO DA
OUTREDADE, ALFABETIZANDO O RESPEITO

Ao nascermos temos somente NOSSOS pais Ou as pessoas que Nos cercam como
referéncia. E a partir das nossas referéncias paternas, das pessoas proximas a noés,
que vamos construindo um olhar sobre o0 mundo que nos cerca. A medida que vamos
crescendo, vamos aumentando nosso modo de ver e interagir com outras pessoas, e
nessa relagcao poderemos construir uma identidade mais plural ou ndo. Dependendo de
onde vivo, e com quem me relaciono, vou ter amigos e amigas que seguirdo um modo
de vida parecido com o dos meus pais e consequentemente com 0s amigos dos meus

pais.

Outedrade: Respeito e consideracédo de igualdade entre tudo e todos os integrantes do universo. Conceito que contém altruismo

(relacé@o entre hominideos).
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A identidade solida sob esta perspectiva é uma identidade construida com base
na semelhanca. O modo de agir, 0 modo de pensar, 0 modo de interagir e enxergar o
mundo tende a ser buscado de modo que se haja conformidade.

Desse modo, a identidade soélida, se aproxima também do tipo de solidariedade
apresentada por Durkheim (2002), o qual o chama de solidariedade organica. Em
resumo, esse tipo de solidariedade é baseado, na solidificacdo de um tipo de
comportamento grupal, tribal e comum, pautado muito mais na semelhanca em
contraposicao a diferenca.

A partir disso, ja podemos apontar a necessidade de uma educac¢do que rompa
com esse tipo de postura e estrutura social, caso ela queira ser uma educacao inclusiva.
A educacéo inclusiva deve pautar-se hum tipo de sociedade que acolha e receba todas
as pessoas em suas diferencas, deve pensar um modo de ser e agir, no qual os alunos,
construa uma sociedade que seja mecanica, que busque a interrelagdo com o Outro e
gue o receba em sua diferenca. A educacédo para ser inclusiva, ndo deve pautar-se em
dicotomias para segregar, pelo contrario, sdo as dicotomias, as diferencas que fazem
da educacéo inclusiva seu modo de ser e existir.

Nesse sentido, é importante pensar a identidade que queremos para n0sSsos
alunos quando pensamos em educacao de um modo geral, e na educacéo inclusiva de
um modo particular, pois ela sinaliza a existéncia da diferenca. E preciso nesse sentido,
educar para o olhar. Parafraseando Rubens Alves; a primeira tarefa da educacao é
ensinar a ver. E através dos olhos que as criancas tomam contato com a beleza e o
fascinio do mundo. E essa beleza esta na diferenca, seja ela a minha ou a do Outro.

Logo, para pensarmos uma educacao inclusiva, temos de refletir antes sobre a
importancia da palavra inclusdo. E ao pensarmos em uma sala de aula onde ha a
inclusdo, temos de pensar primeiramente no aceitamento, no acolhimento desse Outro
diferente, que na realidade somos todos nds, mas que € estigmatizado naquele aluno

ou aluna com deficiéncia fisica ou mental, e que precisa de maior atencéo e afeto. Mas

120



REVISTA UNIVERSITAS
REVISTA FANORPI DE DIVULGACAO CIENTIFICA
ISSN 2316-1396 — Eletronico

(Fanorm Vol. 01, N° 11, Ano 2025, p. 116-131

fanorpi.com.br/universitas

se ndo houver esse primeiro e importante passo, a educacéo inclusiva estara longe de
cumprir o seu papel, pois, alocar um aluno com algum tipo de necessidade com uma
segunda professora em uma sala que nao os acolhe, que néo interage e que nao os VE,
nao podemos chamar de inclusiva essa educacgdo da invisibilidade, nem darmos o
primeiro passo em diregao a Outredade.

Assim, uma educacdo que se quer inclusiva, deve pautar-se primeiramente na
construcdo de uma identidade que se quer inclusiva. E para que a identidade se
construa inclusiva, devemos pensar uma educacdo para tanto. Percebemos que
identidade inclusiva e educacao inclusiva fazem parte de uma dialética, cuja praxis,
esta pautada no Outro, qualquer que seja esse Outro. Logo, a escola sendo esse lugar
onde todos se encontram devemos educar esse nosso olhar para uma identidade que

seja aberta a Outredade.

3 A ALFABETIZACAO UMA ETAPA IMPORTANTE NA CONSTRUCAO DO SABER
DO ALUNO COM NECESSIDADES ESPECIAIS

Segundo Paulo Freire (1992, p, 76): a leitura do mundo precede a leitura das
palavras. E nesse sentido que pensamos a importancia de se construir, ou se pensar
uma educacdo na qual o ser Sujeito, o estar junto com o Outro, na qual nés mesmos
somos esse Outro, se faz importante. Pensar essa educacédo que seja inclusiva, que
seja voltada para Outredade e para a diferenca € um dos principais objetivos dessa
reflex&o.

Todavia, quando se fala em educacédo especial, a Outredade ganha um caréater
de maior relevancia, tendo em vista que a Outredade na educacao especial, € marcada
por uma diferenca visivel de fato, entre os alunos.

E nesse sentido, que iniciamos a constru¢do de nossa reflexdo pensando numa

educagcdo que seja pensada tanto na Outredade, quanto na constituicdo da prépria
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identidade. Pensando uma identidade plural, reflexiva e relacional, que seja inclusiva, e
onde a diferenca néo seja vista para além do que ela é: diferenca.

Nesse sentido, retomamos a fala de Souza Santos:

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca
as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades. (SANTOS, 1997, p. 123).

Segundo o Ministério da Educacédo (2008, p. 03): “O atendimento educacional
especializado - AEE tem como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacédo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas”.

Nesse sentido, devemos pensar uma educacao inclusiva voltada aos alunos com
algum tipo de deficiéncia e/ou necessidade especial como um constate dialogo entre o
saber formal; saber esse presente no curriculo escolar com um saber-viver-junto,
pensando numa educacado voltada para a diferenca e a Outredade, pois para além de
um laudo médico, para além de uma deficiéncia existe um ser humano, que deve ser
tratado como qualquer outro ser humano no que tange ao respeito e ao cuidado.

Todavia, por ser diferente em seus cuidados, esse aluno e aluna deve ter todas
as ferramentas possiveis, para que, de acordo com suas necessidades e tempo de
aprendizado, atinja 0 maximo do seu potencial no processo educativo. Nesse caso as
adaptacdes educativas devem vir ao encontro com suas necessidades individuais.

Desse modo, algumas questdes e apontamentos se fazem importantes para que
0 professor se mantenha atento quando estiver em processo de alfabetizagdo de uma

criangca com algum tipo de necessidade especial:

Uma crianca pode ainda estar em processo de alfabetizagdo, mas ja
manifestar comportamento de letramento? Ou seja, ela ndo se apropriou
totalmente daquilo que a gente chama de “juntar as letras” para fazer
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essa formacgdo mais restrita do cédigo, mas ela ja consegue perceber
em alguns momentos, quando a narrativa para ela é apresentada, de
gue aquilo é uma masica, ou que é uma contacao de historia, etc. Como
o professor consegue perceber que a crian¢ca esta lidando com essa
informacé&o se faz importante para que o professor reveja seu processo
de alfabetizag&@o para que sua presenca com o0 aluno seja mais assertiva
e evolua de modo mais satisfatorio (RUSSO, 2012, p. 41).

Outra questdo que nos parece importante termos em mente quando lidamos com
a alfabetizacdo de criancas com necessidades especiais; uma crianca pode estar ja
alfabetizada, mas ndo manifestar comportamento de letramento? Aqui a observacéo se
dard quando uma crianca se depara com uma narrativa, com determinada leitura, mas
ela ndo consegue compreender muito bem o que ela vai fazer com aquela informacéo.
De uma certa forma, isso ndo é presente somente nos alunos incluidos, mas esse
processo faz parte de todos eles.

Logo, até que ponto, quando os elegemos enquanto professor algumas
atividades, quando elegemos alguma estratégia de trabalho, estamos potencializando
essa aprendizagem para a alfabetizacdo no contexto, no coletivo, e até que ponto
estamos personalizando, individualizando.

Outro aspecto importante para potencializar a alfabetizacdo dos alunos com
necessidades especiais € a sala de recursos. A sala de recursos faz parte do
“Programa Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais” promulgada no Decreto °

6.094, de 24 de abril de 2007, e tem por objetivo:

Apoiar a organizacdo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns do
ensino regular, assegurando-lhes condi¢cdes de acesso, participacdo e
aprendizagem. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007, p, 05)

Desse modo, o papel do processo na Sala de Recursos se reveste de grande

importancia no processo de alfabetizacdo de alunos com necessidades especiais, pois
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suas ac¢0Oes ali potencializam a aprendizagem, junto com o professor da turma, junto
com o coordenador pedagdgico, com 0s gestores com todos aqueles que fazem parte
do cotidiano escolar desse aluno, porque cada estratégia que sera pensada, que sera
proposta, terd de ter uma intencionalidade, que em alguns momentos estara dentro da
situacdo de aprendizagem que o aluno estard vivenciando no processo efetivo de
alfabetizacdo na sala de aula, mas em outros momentos estara sendo vivenciado

também fora da sala de aula.

Quando trabalhamos com um aluno que tem necessidades de
comunicacdo porque ndo tem a funcionalidade da fala, ou porque ele
ndo fala nada, ou porque ele somente repete aquilo que as outras
pessoas falam, ou porgue ele fala somente palavras soltas que nem
sempre é possivel se contextualizar, precise encontrar quem a
contextualize, essa comunicacdo ndo vai acontecer somente dentro da
sala de aula, essa comunicacao vai acontecer em qualquer outro espaco
escolar ou até mesmo fora da escola (FERREIRO, 1985, p. 41).

Assim, a Sala de Recursos se torna um aliado importante no processo de
alfabetizacdo, em conjunto com a comunidade escolar, pois além de auxiliar o professor
e a comunidade escolar com ferramentas que possam ajudar tanto o aluno em seu
processo de aprendizagem, quanto o professor em seu processo de ensino, aproxima a
comunidade escolar como um todo dentro da Outredade da qual falamos anteriormente,
pois 0 processo de alfabetizacdo estara atrelada com um amplo processo de
socializac&o, intercomunicacao e construcao da igualdade na diferenca.

Acreditamos desse modo, que a Sala de Recursos potencializa a aprendizagem
desse aluno com necessidades especiais, pois ela trabalha com o esse especifico de
cada aluno que em complemento com o que é trabalhado em sala de aula, pode

potencializar o aprendizado desse aluno ao longo do processo de alfabetizacéo.

4 AS DIFICULDADES E DESAFIOS DA ALFABETIZACAO DOS ALUNOS COM
NECESSIDADES ESPECIAIS
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Pensar uma educagédo para o Outro é a0 mesmo tempo pensar uma educacao
para si. Nesse sentido, pensamos que automaticamente, ao pensarmos essa educacao
para a Outredade, estamos pensando e construindo 0 nGs-mesmo nesse processo, ou
seja, sO posso reconhecer o Outro quando reconheco a mim mesmo como Sujeito
portador de historicidade em processo de construcéo, ou daquilo que posso chamar de
‘eu”, e esse “eu” so se dara em relacédo ao Outro.

Como todo professor ou professora que se preza, um qué de idealismo os
compBe em esséncia. Professor que nédo se vé sonhador e idealista, no fundo perdeu
uma das coisas que motivam o ser professor; a praxis e o sonho.

As dificuldades de ser professor alfabetizador de modo geral, mas em nosso
caso, com criancas com necessidades especiais de modo especifico, sdo inUmeras, e
de modo resumido pretendemos elencar e refletir sobre algumas delas.

Segundo uma pesquisa realizada pelo INEP e pelo Ministério da Educacédo que

compdem o Censo Escolar de 2009, revela que:

Somente 6% dos professores e professoras da Educagdo Basica de
Ensino, tem formacdo basica para atuar junto a estudante com algum
tipo de deficiéncia, ou necessidade educacional especifica. De acordo
com a pesquisa, nos ultimos dez anos, houve um aumento de 80%, no
namero de alunos matriculados com caracteristicas como: superdotacéo
ou limitagdes cognitivas, fisicas, psiquicas e sensoriais. Atualmente, a
rede de ensino no Brasil atende cerca de 1 milhdo e 250 mil estudantes
com alguma dessas necessidades. Os dados também apresentam uma
defasagem na preparacdo dos professores que atuam exclusivamente
com esses alunos. Segundo a pesquisa, 42% estdo capacitados para a
Educacao Especial. A formag&o é um dos problemas a serem elencados
dentre tantos outros (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009, p. 15).

Todavia, devemos pensar que, se por um lado temos uma demanda crescente
de alunos com necessidades especiais sendo matriculados em turmas tidas normais, €
porque a preocupacdo de que seus filhos e filhas tenham uma vida normal dentro de

suas necessidades € uma preocupacao crescente de pais com filhos portadores de
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necessidades especiais. Entretanto, a inclusdo dessas criangas deve vir com a garantia
de oportunizar a essas criancas e jovens um espaco de ensino-aprendizagem
garantidor seja de uma educacdo formal de qualidade bem com um espaco dentro
daquilo que chamamos de Outredade.

O que nos parece claro é que a escola precisa de apoio para além de seus
muros. Por mais preparado que o professor seja, por melhor que seja 0s recursos
disponiveis na escola, e por mais acolhedora que seja a turma, esses fatores por si so,
parecem nao atender as demandas que o processo de ensino-aprendizagem de alunos
com necessidades especiais demanda.

Um desses fatores externos a escola, mas que € de suma importancia, é a
aceitacdo e a colaboracdo da familia. A escola e a familia devem manter um dialogo
amplo e sincero sobre esse filho/aluno. E comum a escola observar o aluno de modo
diferente que os pais. Essa diferenca evidentemente é diferente pelo préprio vinculo de
se estabelece pais-filho e escola-aluno. Todavia, a relacdo que deve ser construida nédo
deve ser pautada pela dicotomia, que prejudica a todos, principalmente o educando,
mas sim pela proximidade e dialogo. Um desses fatores de estranhamento se da
quando a escola com seu grupo de profissionais procura a familia para observar
dificuldades apresentadas pelo educando com o intuito de encaminhar para
especialistas e encontrar algum tipo de ajuda, por exemplo. E € comum 0s pais nao
aceitarem em reconhecer que esse aluno ou aluna precisa de ajuda profissional e as
ignoram, acarretando em atraso no desenvolvimento da crianga.

Outro fator que poderia facilitar muito o desenvolvimento das atividades do
professor de aluno especial e consequentemente o desenvolvimento desse aluno € a
presenca de psicologos e psicopedagogas nas escolas, o que ndo € uma realidade na
maioria das escolas.

Para finalizar, devemos pensar que ha salas nas quais existem mais de um aluno

com necessidades especiais, e é sabido que cada aluno demanda um tipo de atencéo e
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um tipo de abordagem; autismo, déficit de atencao, hiperatividade entres outros. Cada
um requer um cuidado diferente. Logo, € delicado exigir que somente um professor dé
conta de atender cada aluno em sua necessidade com a mesma qualidade e atencao
quando o professor tem sob sua responsabilidade dois, trés ou até mais alunos.

Logo, pensar numa educacdo que se propde inclusiva, e na qual o processo de
alfabetizacdo exista e que seja de qualidade, requer um didlogo multisetorial
comprometido com o desenvolvimento intelectual desse educando, e isso requer o
compromisso e a delegacéo de responsabilidades que estdo para além da alcada e da
capacidade de um professor conseguir.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Educar é um ato de amor e um ato de coragem. Educar esta para muito além de
ensinar o aluno a ler, escrever, contar, etc. Educar é um exercicio que exige oferecer ao
educando, possibilidades de pensar criticamente e se posicionar no mundo de modo
altero e cidadao. Logo, a marca da escola estara invariavelmente presente no modo de
ser e agir de cada um de nos.

Embora forcas contrarias existam, o mundo tem pensado de modo mais inclusivo
e mais igualitario, muito ainda deve ser feito, muitos muros ainda devem ser derrubados
e muitas estruturas de pensamento devem ainda ser desconstruidas, entretanto, um
movimento em direcdo a se pensar uma sociedade e uma escola que sejam mais
inclusivas estdo sendo feitos, e cabe as forcas de mudancas manterem o
tensionamento e a postura critica.

Mais desafiador nessa educacdo € quando esse outro aluno se apresenta
diferente desse padrdo imposto. Quando se trata de pessoas com necessidades
especiais e deficiéncias, pensar outramente se faz premente e urgente. Nesse sentido,

que iniciamos nossa reflexdo pensando uma educacdo que priorize esse por-se-no-
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lugar-do-outro, uma educacdo que veja a diferenca como ela é; a natureza essencial de
todo ser humano. Somos diferentes mesmo que em muitos aspectos somos iguais. E
essa diferenca deve ser valorizada e incentivada; € o principio da diversidade humana.

Pensar a diferenca, é aceitarmos que também o0 somos, e esse exercicio nos
constitui. Assim, identidade a humana se constréi nesse dialogo, didlogo entre
igualdade e diferenca entre identidade e Outredade.

Consequentemente, pensamos dessa forma ao falar das dificuldades em se
alfabetizar criangas com necessidades espaciais, pois suas necessidades séo
diferentes, mas ndo somente as necessidades em se aprender a ler e escrever, por
exemplo, mas toda a vida de pessoas com deficiéncia exigirA uma postura diferente
daqueles que ndo o sdo. Logo, alfabetizar € somente uma dentro de uma gama de
construgcdes que serdo feitas em torno de uma crianca com deficiéncia, a depender
claro, do grau dessa deficiéncia, mas que, no entanto, exige um modo de ser no mundo
altero e outro.

Nesse sentido, pensar outramente exige um constituir-se outramente, e a escola
ajudara, do modo como a vemos, nesse processo de construcdo de uma identidade
aberta e reflexiva, uma identidade que se vé voltada pela respeitabilidade e por esse
profundo por-se-no-lugar-do-outro.

Assim, as dificuldades enfrentadas sejam pelos professores alfabetizadores bem
como pelos alunos com necessidades possam ser vistas por toda sociedade, pais,
comunidade civil e politica, numa aproximacéo possivel, e que assim sendo emerja um
dialogo em constante construcdo mantido a fim de p6r fim as barreiras que existem,
entre a escola e aqueles que negam, dificulta ou ndo enxergam que o professor é
fundamental para que esse aluno que se vé diferente encontre por fim a igualdade na

sua diferenca.
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